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Resumen

Este trabajo versa sobre la heterogeneidad del pensamiento verbal. Se parte de
la premisa vygotskiana de que los procesos psicolégicos superiores estin determi-
nados por las actividades culturales; por lo tanto, se rechaza los esquemas
universalistas del pensamientoy, en su lugar, se acepta que cuando cambia la cultura,
la mente cambia también. Se considera a la escolarizacién como una de las
actividades que principalmente generan distintos modos de pensamiento. La escuela
dota a los individuos que en ella participan de la posibilidad de trabajar con otro
modo de pensamiento diferente al que generan las actividades cotidianas. Asi,
mientras que los no alfabetizados sbélo pueden funcionar con un pensamiento
practico o cotidiano, los alfabetizados, ademis, pueden resolver problemas con un
razonamiento tipico del pensamiento cientifico.

Palabras clave: heterogeneidad del pensamiento, actividades culturales,
escolarizacion, pensamiento cotidiano, pensamiento cientifico.

Abstract

The purpose of this paper is to analyze the topic of heterogeneity of verbal
thinking. We assume the vygotskian idea about cultural determination of psyhological
processes. Because of that, we reject the universal schema.about thinking. From a
sociocultural point of view, when culture changes, mind changes too. In this sense,
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1. Peeter Tulviste es en la actualidad uno de los principales representantes de la escuela sociocultural.
Discipulo de A. R. Luria, trabajé con él analizando las diferencias culturales en los procesos cognitivos.
En estos momentos combina la actividad de profesor en la Universidad de Tartu en Estonia con su labor
como profesor visitante en la Universidad de Clark (EE.UU.), y trabaja fundamentalemete en el desarrollo
conceptual y la influencia que la cultura tiene en éste. (N.T.).
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schooling is one of the most important cultural activity in order to change the cognitive
processes. This provides the possibility to work in a different way of thinking. So,
literate people is able to work with everyday knowledge, as illiterate people, but also

with scientific knowledge.

Key words: heterogeneity of thinking, cultural activities, schooling, everyday

thinking, scientific thinking.

El tema central de mi charla serd el de
la heterogeneidad del pensamientoy, en
concreto, del pensamiento verbal. Quiza
tenga mds sentido si comienzo con un
breve relato de acontecimientos de mi
historia personal que explican en cierto
sentido como llegé a interesarme en este
tema.

Mis primeros contactos con A. R.
Luria

Yo estudiaba psicologia en la Universi-
dad de Moscu en la segunda mitad de los
sesenta con el profesor Alexander Luria,
que tradicionalmente ha sido conocido
como un neuropsicdlogo. En estos afios,
previos a la invasién soviética de Che-
coslovaquia, se respiraba un ambiente de
gran libertad intelectual en la Unidn So-
viética. En 1966, se cred por primera vez en
la Universidad de Mosct una Facultad de
estudios especificos en psicologia. Fue un
momento realmente excitante porque en
ella se encontraban todos aquellos viejos
profesores de los afios veinte: Luria,
Leontiev, Zaporozhets, Elkonin, y algunos
otros. En los inicios de esta nueva Facultad,
debido al escaso nimero de estudiantes
que en ella existia se respiraba una gran
comunicaciéon personal entre todos noso-
tros. Recordando esos momentos, ahora

comprendo lo afortunado que fui por ser
estudiante en esa Facultad justo en el
momento preciso, ya que en pocos anos el
numero de estudiante aumentd considera-
blemente. ‘

En este clima de libertad intelectual en
el que nos encontrdbamos, Luria decidid
preparar la publicacion de los datos de su
investigaéién acerca de la determinacion
cultural de los procesos cognitivos. Estos
habian sido recogidos en dos expediciones
que realizo al comienzo de los afios treinta
al Asia Central. En aquellos tiempos, en los
pueblos de la zona se estaban organizando
pequenos cursos con objeto de introducir
la alfabetizacion, y quizd por este hecho,
tanto Luria como Vygotski decidieron que
éste serfa el mejor momento y el mejor
contexto para confirmar la hip6tesis general
vygotskiana acerca de la determinacion
cultural de la mente. Estas expediciones
son bien conocidas a pesar de que Luria y
Vygotski en un principio no les concedie-
ron la importancia que la historia les ha
reconocido posteriormente. Yo creo que
en cierto sentido fueron la clave en la
constitucion de la escuela histdricocultural
en psicologia porque, si Vygotski estaba en
lo cierto, si los procesos psicolégicos su-
periores se encuentran determinados por
la cultura, en este caso cuando la cultura?
cambia, la mente cambia también.

2. P. Tulviste, asi como los creadores y seguidores del enfoque sociocultural, entienden la cultura como
actividades o contextos de actividad en los que el individuo se desarrolla. Asi, cuando habla de distintas
culturas o cambios culturales, se esté refiriendo a los cambios que se estan produciendo en actividades
como la escolarizacioén, la actividad laboral, etc. (N.T.).
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En los primeros afios, Luria no pudo
publicar estos datos, recogidos entre 1931
y 1932, ya que se trataba de un momento
dificil para la Psicologia en Rusia, y en
general para todas las 4reas del pensamien-
to. En concreto, Luria tuvo problemas al ser
acusado de buscar un tipo de pensamiento
primitivoen el colectivo de los campesinos
soviéticos del Asia Central, asi como de
otros tipos de estapidas criticas ideoldgicas.
Por estas razones, Luria se vi6 obligado a
abandonar la publicacién de sus datos
durante treinta anos.

Al final de los sesenta, cuando el
ambiente intelectual comenzaba a ser
mas propicio, decidié6 que quizd habia
llegado un buen momento para preparar
su ﬁublicacién. Sin embargo, no estaba
totalmente seguro de qué hacer. Yo le
recuerdo preguntindome: ;Qué piensas
que es mejor, publicarlos abora, o quizd
mejor postumamente?. A partir de aqui
fue como Luria comenzd a buscar un
estudiante que estuviera interesado en
observar las diferencias culturales en
procesos cognitivos como el pensamien-
to, la inteligencia, la memoria y la per-
cepcién. Asi, fue como empecé a trabajar
con él, lo que me llevd a leer mucha
literatura acerca de diferencias culturales
Y Procesos cognitivos.

Entre los datos de las investigaciones
de Luria en el Asia Central, algunos de
ellos estaban referidos a la resolucién, o
mas bien la no-resolucién, de tareas
simples sobre silogismos realizadas por
individuos que nunca habian asistido a la
escuela. En estos primeros momentos en
los que comenzaba a trabajar con Luria,
realmente no podia entender, desde el
punto de vista del sentido comun, cémo
es posible que esas personas inteligen-
tes, en otro sentido, no pudieran resolver

aquellas simples tareas. Aunque esto se
me presentaba como un verdadero pro-
blema, creo que fue lo que realmente me
motivd a estudiar las diferencias cultura-
les en el pensamiento y la determinacion
cultural de éste, y debo reconocer que
me llevé algin tiempo antes de que
llegara a pensar: abora lo sé, abora se
como puedo explicar estas diferencias.

Escolarizacién y razonamiento
silogistico

Atln recuerdo mi primer trabajo con
personas que no habian asistido nunca a
la escuela. Fue mis alld del norte de
Siberia, en una peninsula llamada Taimurr,
muy interesante desde diversos puntos
de vista. Alli vive un pequefio grupo
étnico llamado Ganasanz que quizi
debido a que tienen una alta estima
sobre ellos mismos y sus costumbres,
han preservado su propio lenguaje, cul-
tura, etc. Su autoestima estd principal-
mente basada en el hecho de que saben
que son los individuos mejor adaptados
a un tipo de clima tan extremo como el
que soportan por esos lares, lo que
constata el hecho de que sean uno de los
pocos grupos que adn perviven alli. La
comunicacién con este grupo étnico fue
bastante fluida ya que los hombres, a
diferencia de las mujeres que Gnicamente
hablaban su lengua nativa, hablaban
ademds el ruso. Esto es ficilmente
comprensible si consideramos que des-
de el siglo XVII habian tenido frecuentes
contactos con la poblacién rusa.

A pesar de que muchas de esas
personas nunca habian asistido a la es-
cuela, en los aflos en los que se estaba
desarrollando la investigacién, los me-
nores de 14 afios comenzaban a ir. Lo
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primero que decidimos hacer fue compro-
bar si Luria estaba en lo correcto en sus
apreciaciones acerca de la incapacidad de
estos sujetos para resolver tareas simples
de silogismos. Los resultados fueros
contrundentes, obtuvimos exactamente la
misma clase de respuestas que Luria en los
afios treinta en Asia Central y que Michael
Cole en Liberia a mitad de los sesenta.

En estas investigaciones usamos di-
ferentes tipos de tareas o instrumentos,
pero quizd las mds interesantes para
nuestros objetivos fueron las de silo-
gismos. Todavia tuvo que pasar un tiempo
antes de que pudiera entender que para
nosotros (los psicblogos) el problema
real no es porqué aquellos no son capaces
de resolver las tareas, sino porqué no-
sotros la resolvemos, y por nosotrosquiero
decir la gente que ha asistido a la escuela
durante algin tiempo. Debemos recor-
dar que la resolucibn de tareas de
silogismos no es una materia especifica
de ensefianza en la escuela, pero, sin
embargo, en uno o dos afnos los que
asisten a ella son capaces de resolverlas con
bastante facilidad. Por esta razén parece
que comienza a estar claro que esto va a
tener mucho que ver con el proceso de
escolarizacién. Quizd un ejemplo pueda
ayudar a aclarar este punto:

- Dos hombres, Dapi? y Nakubti, solo beben
té cuando estdn juntos.

- Dapi estd bebiendo té abora.

- ¢Estd Nakubti bebiendo té abora, o no?

Las respuestas obtenidas fueron del
tipo:

- Yo no puedo contestar porque no los co-
nozco personalmente.

- El podria estar bebiendo, pero si miras
Sfuera todavia no es de noche e imagino
que debe estar cazando o pescando. Qui-
zd cuando vuelva y se reuna con el otro
tipo.

- Siyorealmemnte quisiera saberlo tendria
que ir alli y mirar, de otra manera yo no
puedo saber si estd o no bebiendo.

Cuando se escuchan este tipo de
respuestas por vez primera parecen in-
creiblemente exéticas, y si lo analizara-
mos como si fuéramos uno de estos
sujetos podriamos ficilmente pensar que
se trata de un tipo de pensamiento muy
peculiar. Imaginense a si mismos en una
situacién, por ejemplo en Taimurr, en la
que pudieran encontrarse con Nakubti-
uno de los dos tipos que bebian té. De lo
Unico que podrian estar seguros, en un
principio, es que él siempre bebe té con
Dapi. Alguien les dice que dentro de dos
horas Dapi bebera té. Lo que harfan en una
situacion cotidiana es ir justo alli a las dos
horas y entonces podrian encontrarse a ese
tipo, en lugar de intentar descubrir qué
harfan Dapi y Nakubti en esa situacién,; si
estan fuera cazando y no pueden volver
hasta que pasen dos horas, si estin en otro
lugar, o si esti enfermo, etc.

Por lo tanto, podemos concluir que
en una situacidén prictica o cotidiana
razonamos de la misma manera que
estos sujetos en una situacion experi-
mental, y podemos afirmar que no hay
nada de extrafio en esta forma de pensar.
Esto es lo que podriamos denominar el

3. Los nombres de los sujetos que aparecen en los ejemplos resefiados por P. Tulviste en su conferencia
han sido transcritos utilizando las letras del castellano que correspondian al sonido registrado en

audio.(N.T.).
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sentido coman o razonamiento practico-
cotidiano. Ya que nosotros también uti-
lizamos en algunas situaciones esta for-
ma de pensar, de este tipo de investiga-
ciones no podemos concluir que exista
un tipo de pensamiento especifico de
culturas tradicionales no alfabetizadas.
Pero, ¢(Por qué, sin embargo, cuando
preguntamos quién tiene la razon, ripi-
damente contestamos que nosotros? ;Por
qué consideramos que es mis vilido
seguir un razonamiento silogistico? ;Por
qué pensamos que el que en una de las
premisas se dijera que ellos siempre
toman té juntos debe modificar nuestra
respuesta? Si consideramos que lo que
estaban haciendo era realmente un test
cotidiano y no cientifico, podriamos afir-
mar que aquellas personas estaban en lo
correcto y no nosotros.

Actividades culturales y modos de
pensamiento

Visto esto, ahora podriamos plan-
tearnos porqué damos distintas respues-
tas a la pregunta del silogismo y de
doénde procede este tipo de razonamien-
to (légico-cientifico) del que no dispo-
nen las personas no alfabetizadas. En un
primer acercamiento podemos adelantar
que parece claro que éste proviene de la
influencia de la escolarizacién. Si imagi-
namos un nifio en la escuela que debe
resolver la siguiente tarea:

Existen dos ciudades Ay B. Un tren va de
la A alaBa 100 km/b y otro tren va de
B a A a 80 Km/b, siendo la distancia
entre las dos ciudades de 220 Km.,
scuando se encontraran los dos trenes?

Existirian dos posibles formas de
enfrentarse a esta tarea: o bien, aludien-

do a criterios cotidianos (no conozco
ningin tren que vaya a esa velocidad o sé
que los trenes se cruzan porque un amigo
mio me lo dijo); o bien, restringiéndose a
los limites que la tarea plantea sin intro-
ducir ningan tipo de experiencia perso-
nal sobre el tema. Es obvio que unica-
mente siguiendo la segunda forma de
razonar podriamos resolver el problema,
y de esta forma, no estariamos haciendo
otra cosa que ciencia. Por supuesto, no
toda las ciencias pueden reducirse a este
tipo de razonamiento, pero al menos
cuando contrastamos hipétesis o conclu-
siones hemos de aplicar este tipo de
pensamiento. También podemos aplicar
esta forma especial de pensamiento
cuando resolvemos tareas practicas es-
trechamente relacionadas con el dmbito
de la ciencia.

En resumen, tradicionalmente se acep-
ta que existen dos tipos de pensamiento en
el individuo, un pensamiento cotidiano y
uno de caricter més cientifico. El individuo
que ha acudido a la escuela dispone de
ambos mientras que las personas que no
han asistido disponen Gnicamente de uno
de ellos, el pensamiento prictico-cotidia-
no. Cada individuo es capaz de adquirir
esta clase de pensamiento; pero cuando no
existe ciencia en la sociedad, es decir,
cuando no se da el proceso de
escolarizacién, es bastante comprensible
que esta clase de pensamiento no exista.

El problema de las tipologias del
pensamiento verbal

El siguiente paso seria preguntarnos
cuantos tipos diferentes de pensamiento
existen, ¢Existe s6lo dos? Para ello ten-
driamos que hacer un recorrido a través
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de las distintas tipologias de pensamien-
to verbal que tradicionalmente se han
desarrollado. Existen muchas de ellas
pero la mayoria estin planteadas en
términos dicotdmicos: pensamiento
prelégico y logico, real y autista, etc.
Habitualmente definimos uno de estos
polos por una serie de caracteristicas o
rasgos, y el otro se caracteriza a través de
la ausencia de estos rasgos. Esto es lo que
ocurre cuando hablamos del pensamiento
cientifico y el pensamiento cotidiano. Al
analizar estas dos formas de pensamiento,
podemos plantearnos que si hay un tipo
de pensamiento que se corresponde con
la ciencia, ;qué ocurre con las artes, con
la religién y otras esferas de la cultura?

Quizd sea un buen camino, al menos
como hipétesis, pensar que los diferen-
tes modos de pensamiento se corres-
ponden con determinadas actividades
culturales. Parece bastante convincente,
al menos desde un punto de vista teéri-
co, que en nuestras vidas nos enfrenta-
mos a la resolucién de un gran nimero
de tareas diferentes, y que no es vilida
una unica forma de pensar para resol-
verlas. Aunque en psicologia este tipo de
planteamiento no ha sido muy frecuente
es relativamente facil apuntar algunas
ideas acerca del mismo. Por ejemplo,
cuando usamos palabras en poesia se
usan en un sentido muy diferente que
cuando lo hacemos en ciencia o en la
vida cotidiana. En poesia el sonido de las
palabras es importante, lo que no tiene
tanto sentido cuando hablamos de cien-
cia. En ésta ultima siempre intentamos
tener cuidado con las palabras que se
usan, lo hacemos con un significado
restrictivo y explicito. Sin embargo, en
poesia es justo lo contrario, cuando una
palabra tiene diferentes asociaciones o

10

interpretaciones y su significado es am-
biguo facilita la creacién de un texto
literario.

La psicologia de Vygotski presenta
también dos formas diferentes de pensa-
miento; o, dicho de otro modo, de pensa-

" miento verbal; pensamiento en conceptos

cotidianos y pensamiento en conceptos
cientificos. En este sentido, una idea, que
no debemos olvidar, cuando estemos ha-
blando de pensamiento verbal desde un
punto de vista vygotskiano, es que debe-
mos tener en cuenta los instrumentos
semidticos culturales que estin describiendo
fos diferentes sistemas de signos en toda
cultura, para a partir de ahi conocer el
pensamiento.

Si nos planteamos esta cuestidon en
términos mas generales, nos pregunta-
riamos ;por qué deben existir diferencias
en el pensamiento entre personas de
diferentes culturas?, y si éstas existen
¢como se pueden describir? A la primera
pregunta podriamos contestar diciendo
que si bien el tipo de actividades deter-
minan las formas de pensamiento, la
presencia de un tipo de actividad en una
cultura que no estd presente en las de-
mas va a generar distintas formas del
mismo en los individuos pertenecientes
a esa cultura. Por ejemplo, podemos
encontrar sociedades en las que no exis-
te la ciencia tal y como la entendemos en
la actualidad. En el mundo actual las
diferencias parecen darse por tanto entre
culturas que tienen o no ciencia y
escolarizacidon. Asi, sobre esta base, se
pueden predecir diferencias culturales y
también se podria ser capaz de predecir
cambios histéricos en el pensamiento.
Imagino que ésta fue la idea que llevé a
Vygotski a enviar a Luria al Asia Central
a principios de los afos treinta.



_ Diversidad cultural y beterogeneidad en el pensamiento

Visto esto, ahora podemos respon-
der a la segunda pregunta. Existen dis-
tintos caminos para ello. Algunos autores
han tratado de usar la légica cuando
describen lo distintos tipos de pensa-
miento, empezando por Levy Briihl que
lo hizo en un sentido muy general, y
terminando por Piaget que aport6 mu-
chas ideas sobre elaboraciones o des-
cripciones logicas de diferentes formas
de pensar. Pero a pesar de todo esto, el
pensamiento verbal continu6 siendo para
Vygotski fundamentalmente el significado
de las palabras o conceptos, y esto parece
darle atin més sentido al hecho de analizar
coémo se emplean las palabras y qué par-
ticularidades de los significados de éstas se
encuentran en las diferentes formas de
pensamiento. Un buen ejemplo es descrito
por Vygotski cuando escribe:

1l puedes usar una misma palabra, por
ejemplo sal, en contextos muy diferentes.
Cuando se usa en un laboratorio de
quimica se hace en un sentido y con un
tipo concreto de asociacion con todos las
tipos de productos quimicos. Pero cuando
se usa sal en la cocina se tienen asocia-
ciones totalmente diferentes. Seria un
poco estiipido si, en la cocina, pensara
sobre las reacciones quimicas que ocu-
rren en la sopa. Al mismo tiempo en un
laboratorio de quimica no puedes pensar
que si pongo mds sal en un lugar estard
mds salado. Las asociaciones y operacio-
nes que estan ocurriendo en ambos casos
son muy diferentes.

Quiz4, un aspecto interesante mas
que encontramos en estos estudios cul-
turales, y también en estudios del desa-
rrollo, hace referencia a que estos ex-
perimentos provocaban que los sujetos
tuvieran que ir definiendo conceptos.

Luria por ejemplo intentd, no sin esfuer-
zo, disefiar una situacién en la que tuvie-
ra sentido para los sujetos experimenta-
les definir conceptos. Un caso que puede
ejemplificar lo que venimos diciendo
seria cuando Luria le preguntaba a un
sujeto:

Luria: ;Qué es un arbol?

Sujeto experimental: ob alli estd, miralo.

Luria: no, no, quiero que me digas en otras
palabras qué es un drbol.

Sujeto experimental: bién, ;por qué be de
decirtelo? ’
Luria: imagina que hay alguien que nunca
ha visto un drbol y que tienes que expli-

carle como es.

Sujeto experimental: bien yo puedo decir
que bay carreteras, que hay hojas, pero le
digo que si él no lo ha visto, lo que yo
pueda decirle no le ayudard.

Como podemos observar por sus
respuestas, éste es un sujeto que procede
de una sociedad para la que no tiene en
absoluto sentido definir conceptos.

La determinacion del pensamiento:
J. Piaget y L. S. Vygotski

En los tltimos afios muchos psicélogos
transculturales han abandonado este tipo
de psicologia y se han dirigido a la psico-
logia cultural, ya que se ha constatado que
haciendo investigacién en una cultura aje-
na a la del investigador lo que estas estu-
diando no es tanto el pensamiento de
aquellas personas, sino ms bien tu propio
pensamiento, tus propias perspectivas y
prejuicios. Y esto es asi porque siempre
llevamos el pasado de nuestra propia cul-
tura con NOSOLros Mismos.

Ahora estamos en disposicion de
plantearnos: ¢Por qué se resuelven las
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tareas de conservacién piagetiana? ;Por
qué nosotros podemos resolver los
silogismos? La importancia de responder
a estas cuestiones estriba en la obtencién
de un mayor conocimiento acerca de
nuestra propia cultura asi como del de-
sarrollo del pensamiento en nifios y
adultos de nuestra sociedad. No se trata
de aceptarlo porque si por mds tiempo,
sino que tenemos que preguntarnos ;por
qué en ella tenemos esas particulares
formas de pensamiento? ;Por qué el de-
sarrollo del pensamiento en nuestra
cultura se produce a través de los cuatro
estadios planteados por Piaget? 'En mi
opinidn, en otras culturas las operacio-
nes formales nunca aparecen.

En la actualidad existen gran cantidad
de investigaciones que analizan los puntos
en comin asf como las discrepancias entre
los planteamientos de Piaget y Vygotski.
Vygotski estuvo fuertemente influenciado
por Piaget aceptando muchas de sus ideas,
como por ejemplo la que se refiere a la
diferencia cualitativa entre el pensamiento
del nifio y el adulto. Imagino que la dis-
crepancia mds importante entre ambos
estriba en la cuestion de la determinacion
del pensamiento. De acuerdo con Piaget
ésta en los nifios proviene principalmente
de la interaccién entre éste y el mundo,
mientras que desde el punto de vista
vygotskiano la determinacién proviene
principalmente de la cultura.

Supongo que la razén por la que
estamos aqui reunidos, y por la que la
psicologia sociocultural es bastante po-
pular en el mundo, o al menos una de las
razones, es que a finales de los sesenta
las tareas de conservacion de Piaget
fueron aplicadas por vez primera en
culturas donde no existia la escolarizacion,
no coincidiendo los resultados con los
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que habia obtenido previamente. Por lo
tanto el esquema universalelaborado por
Piaget y contrastado en nifios europeos y
americanos, resultd no ser realmente
universal. Todo esto nos lleva a afirmar
que desde el esquema piagetiano se
proporcionan descripciones pero no muy
buenas explicaciones de los factores
involucrados en el desarrollo del pensa-
miento.

Sin embargo, a mi me gusté mucho el
primer Piaget. Una de las cosas mads
interesantes que describid fue el tema del
animismo infantil; es decir, cuando los
ninos confieren vida a objetos que para
los adultos no la tienen. Cuando analizas
este desarrollo desde una perspectiva
sociocultural o histéricocultural, quiza
éste aparece en el pensamiento de los
nifios, no ya debido a los factores que
Pjaget describe, sino que quiza debamos
pensar que exista alguna influencia cul-
tural. Los adultos muy a menudo hablan
a los nifos en un modo animista con
objeto de comunicarse con ellos. Resulta
facil observar en los poemas de los nifios o
en sus canciones como podemos introdu-
cir este modo de pensamiento. Asi, al
analizar la poesia adulta podemos observar
que los poemas escritos por los adultos
para los adultos, no para los nifios, estin
llenos de habla animista. Algo parecido
ocurre con los esldéganes politicos o la
ideologia. Mi ejemplo favorito en este sen-
tido se centra en un eslogan que aparecia
enla principal calle de Georgia, una de esas
republicas ahora independientes formadas
en la Unibén Soviética. En 1976 o 1978,
cuando se introdujo la nueva Constitu-
cidn Soviética, en la principal calle de
Tiblisi se podia leer: La constitucion vive
Ytrabaja, un eslogan totalmente animista.
Este fue escrito por Le6nidas Breznev, un
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adulto escribiendo para otros adultos.
Cuando analizamos nuestra cultura des-
de este punto de vista observamos que
estd llena de este tipo de hechos.

Los nifios no tienen porqué, en princi-
pio, ser animistas, pero los hacemos
animistas porque si no, no podrian enten-
der al menos una esfera importante de
nuestra cultura. Todo esto que venimos
afirmando confiere una gran importancia a
esta situacion, ya que si los adultos lo son
también, ;porqué las afirmaciones animistas
desaparecen de los protocolos de Piaget? Y
si nosotros, los adultos, somos animistas
entonces ;qué hay acerca de las supuestas
diferencias entre el pensamiento de los
nifios y de los adultos? En este sentido, creo
que la razén por la que estas afirmaciones
desaparecen de los protocolos experimen-
tales estriba no en que los adultos no lo
sean, sino que los adultos saben cudndo
hay que ser animistas y cudndo no hay que
serlo. Por ejemplo, imaginen un nifio que
no quiere ir a dormir y el padre quiere que
éste vaya para poder trabajar:

Padpre: ;Ves la luna alli a través de la ventana?

Nitio: Si.

Padre: Abora tengo que ir a la otra babita-
cion porque tengo trabajo que hacer, pero
la luna te mirard y ti debes estar dormi-
do. Si no duermes y haces otra cosa la
luna te vera y me lo dird. ;Entiendes?
Buenas nocbhes.

Imaginen ahora que a la mafiana siguien-
te el nifio se encuentra en la guarderia y
el psicologo infantil llega a estudiar el
animismo del nifio y le pregunta:

Psicélogo: ;Qué piensas acerca de la luna,
estd viva?

Nivio: Ob, si, lo estd.

Psicologo: ;Cémo lo sabes?

Nivio: Mi padre me dijo que la luna me
miraria y que si no me iba a dormir ella
se lo diria.

Ahora imaginen que el padre llega a
su lugar de trabajo y el psicologo le
pregunta: Perdone, siento si le molesta la
bregunta, pero realmente me gustaria
saber que piensa acerca de la luna, jestd
viva o no? El padre, imagino, agrederia al
psicologo por este tipo de pregunta. La
diferencia en este caso por tanto es que el
padre conoce cuando es el momento ade-
cuado para ser animista y cuando no lo es.

Estilos de babla y modos de
bensamiento

Todo lo que venimos diciendo se
encuentra estrechamente relacionado con
aspectos que han sido estudiados en la
llamada lingtiistica social. No es suficiente
con conocer las palabras mis alld del
lenguaje; no es suficiente tampoco con
conocer la gramitica, sino que hay que
conocer los diferentes estilos de habla; y,
lo mas importante de todo, hay que saber
en qué situacién es mis correcto utilizar
un tipo de estilo de habla u otro, ya que
de otro modo podrias incurrir en errores,
incluso a veces muy divertidos. Esto
parece ser cierto también al referirnos a
los diferentes modos de pensamiento. En
este caso también hay que conocer
cuindo usar éste o aquél modo de pen-
samiento, y esto es precisamente de lo
que disponen los adultos y los nifios han
de aprender. Creo que este es un aspecto
muy importante y que sin embargo ha
estado bastante descuidado en el estudio
del desarrollo del pensamiento en los
nifios. No se trata Gnicamente del estudio
de las operaciones implicadas en el de-
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sarrollo de éste, sino también en el desa-
rrollo del llamado metaconocimiento
acerca de en qué situaciéon se debe usar
éste 0o aquél modo de pensamiento.
Cuando intento analizar este hecho, me
vienen a la mente curiosos ejempIos.
Podemos imaginar que en primer grado
de escolarizacién el profesor pregunte al

nifo: tienes 5 manzanas. Le das 4 a tu .

bermano jcudntas tendrds? y el chico
diga: sporqué deberia darle 4 y quedar-
me s6lo una para mi? Como pueden estar
pensando, la metacognicién acerca de
cudl es el modo de pensamiento mas
correcto que el nifio debe usar para
resolver el problema se encuentra ausen-
te en este ejemplo. Otro de mis ejemplos
favoritos se remonta a 1940 cuando los
soviéticos llegaron a los Estados Bilticos.
Una vez alli, enviaron personas de Rusia
que tenian que enseflar el marxismo
soviético oficial. En la Universidad de
Prakta habia un fil6sofo que conocia esta
ideologia bastante bien e intentd incul-
carla a estudiantes y profesores. Esto
ocurrié en un momento en el que no habia
muchas deportaciones por lo que los es-
tudiantes eran bastante irénicos con el
profesor y con lo que éste ensenaba. Los
alumnos intentaban ponerlo en una situa-
cién complicada. En una ocasién, un estu-
diante de matematicas le pregunto:

Estudiante: Por favor, digame, si gano un
importante premio en la loteria soviética
y fuera un gran cantidad de dinero, y
usara este dinero para que otra gente traba-
Jara para mi, ;seria un capitalista o no?

Profesor: No puedes serlo ya que se trata de
una loteria soviética en la que el dinero es
de todos.

Estudiante: Si, eso es verdad, pero por otra
parte yo pago a otras personas y ellos
trabajan para mi.
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Profesor: Si, desde ese punto de vista tu
serias un capitalista. '

Estudiante: ;Soy o no soy capitalista en-
tonces?

Profesor, (ddndose cuenta de la contradic-
cion en la que habia incurrido): Aunque
no es un problema puesto que i nunca
ganards un premio.

Este puede ser un simpdtico ejemplo
del cambio de una manera de pensar a
otra distinta. Cuando miras alrededor
puedes encontrar muchos ejemplos de
este tipo.

Consideraciones finales

Finalmente, y para cerrar esta charla,
quisiera retomar el tema de la
heterogeneidad y determinacién cultural
del pensamiento. A lo largo de la historia:
éste ha sido un gran problema para la
psicologia, puesto que muy a menudo
hemos empleamos nuestro esquema
€UIropPeo, que €s para nosotros, nuestra
ciencia de la cultura, para interpretar
distintos modos de pensamiento y en
qué difieren éstos. Sin embargo, en mu-
chas culturas del Este no existen esta
clase de diferencias. En estos paises no
estd tan diferenciado por ejemplo, dénde
empieza la religion y donde comienza la
psicologia. Es por ello por lo que consi-
deramos que los modos de pensamiento
también deben estar mucho menos dife-
renciado en aquellas culturas.

De este modo, el esquema de un
pensamiento mas o menos adecuado en
la resolucién de problemas aparece con
claridad en la literatura acerca del desa-
rrollo mental de los nifios. No sélo se
considera que el pensamiento cientifico
es mejor que el cotidiano, sino que
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ademas, el primero es considerado como
una forma mis evolucionada. Sin embar-
go, observando las diferentes formas de
pensar, desde el punto -de vista de la
heterogeneidad cultural, no tiene senti-
do decir que el pensamiento que se usa

en ciencia estd mas desarrollado que el -

pensamiento que se aplica en religion,
en la vida cotidiana, o en las artes. Para
decir esto, deberiamos suponer que la
ciencia estd mas desarrollada que el arte,
la religion, o méas desarrollada que la vida
cotidiana. Esto Gltimo no tiene sentido de
ninguna manera.

Desde el punto de vista de la
heterogeneidad cultural, cada uno de
estos modos serd el mas adecuado en
funcién de los motivos que guian las
actividades en las que estemos inmersos.
Esta perspectiva que hemos venido desa-
rrollando fue ya planteada por autores
como Williams James y John Dewey.
Autores que han defendido la idea de
que el pensamiento cientifico no repre-
senta el nivel mas elevado del desarrollo
humano, sino que, las formas mas evolu-

cionadas de pensamiento se caracterizan
por poseer las distintos modos de éste
que existe en la propia cultura, asi como
el metaconocimiento acerca de cuando
se deben utilizar estas formas particula-
res de pensamiento.
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